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1 INTRODUCAO

A palavra estudar vem do latim studere que quer dizer ter gosto, aplicar-se, exercitar.
Mas para que estudar? Muitos ja devem ter-se feito essa pergunta a0 menos uma vez
na vida. Quando comecei a frequentar escola, por volta dos sete anos, ja tinha essa
resposta. Eu queria conhecimento, queria saber sobre o mundo, sobre as pessoas,
sobre as coisas e acreditava que a escola era o lugar mais adequado para transmitir-

me esse conhecimento tdo desejado.

Foi nesse espaco que, ainda quando criancga, descobri 0 mundo encantado dos livros.
Esse encantamento me possibilitou desenvolver a leitura de uma maneira muito
rapida e eu me percebi apaixonada por essa pratica. Hoje compreendo que essa
experiéncia contribuiu para a minha escolha profissional, cuja trajetéria inicia-se no
ano de 2001, uma vez que, em razao do meu interesse pela leitura, decidi, no ano
anterior, que iria prestar vestibular para uma area que explorasse bem a questéo da
leitura e trabalhasse o aprimoramento da palavra escrita — Letras — esse era 0 curso,
gue, ndo foi bem o que eu esperava, mas que me ofereceu cferramentas importantes

para minha atuacao enquanto professora.

Ao longo do tempo em que atuo como professora de Lingua Portuguesa — treze anos
— foi possivel perceber que a maioria dos meus alunos apresenta problemas pontuais
com as atividades de produc&o escrita. E quase unanime entre minhas turmas, todos
dizerem néo gostar de escrever e/ou ndo saber produzir textos. Quando o fazem, nédo
se percebe o envolvimento que esse tipo de atividade exige, de modo que as
producbes acabam assumindo um carater burocratico: “fazer para cumprir com a
obrigacao”. Como consequéncia, ocorre que os resultados quase sempre nao atingem
0s objetivos pretendidos pela tradigdo escolar: alunos com proficiéncia no uso da

linguagem verbal, sobretudo, da linguagem verbal escrita.

! Mestra em Letras pelo PROFLETRAS — UFAL. E-mail: heliapmsilva@hotmail.com.
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Essa realidade fez-me buscar o PROFLETRAS (Mestrado Profissional em Letras),
uma vez que sabia tratar-se de um curso de mestrado voltado para aperfeicoar e
atualizar professores de Lingua Portuguesa que estavam em atividade de sala de
aula, capacitando-os para que pudessem refletir sobre os diferentes usos da

linguagem presentes na sociedade contemporanea.

Com a minha entrada no mestrado, tive acesso a propostas teodricas qgue me levaram
a refletir sobre minha pratica docente. Uma delas foi a abordagem metodolégica
etnogréfica que chamou minha atencéo para o fato de que era preciso atentar para o
gue assevera Fritzen (2012):

Muito do que ocorre na sala de aula parece naturalizado ou escondido em
nossas lentes de professores experientes, que deixam escapar sutilezas,
pequenos gestos, interacdes, usos da linguagem e préticas de letramentos,
entre outros, que possam ser reveladores daquilo que esta acontecendo na
sala de aula, das a¢des dos participantes. (FRITZEN, 2012, p.58).

Nesse novo caminho, passei a compreender que conhecer a realidade na qual meus
alunos estavam inseridos era fator relevante para as respostas que eu buscava com
relacdo ao comportamento deles nas minhas aulas. Propus-me, entdo, a distanciar-
me do meu papel de professor, de sujeito detentor do conhecimento para buscar uma
aproximacdo maior com 0s meus alunos, a fim de entender em que contexto eles

estavam chegando a escola.

Essa abertura aconteceu gradativamente e exigiu de mim mais que uma mudanca de
postura. Precisei vivenciar o que Erickson (1984 apud Fritzen, 2012, p. 59) denomina
“‘de experiéncia do estranhamento: o olhar de fora e de longe, num movimento
permanente e reflexivo, a fim de estranhar o familiar e familiarizar-se com o estranho.”

E isso, como salienta o proprio Erickson, ndo se constituiu tarefa facil.

Considerando a importancia do trabalho envolvendo as praticas sociais dos alunos e

0s recursos disponiveis no ambiente digital, esta pesquisa teve como objetivos:

e Trabalhar a producéo escrita dos blogs digitais na esfera de atividade cultural do
cinema como recurso para ampliar as praticas de letramento de alunos do 8° ano
de uma escola publica localizada em Marechal Deodoro, municipio de Alagoas.

e Usar o ambiente digital como espaco de interagdo que demande o uso da(s)

normag(s) culta(s).
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E pretendia responder as seguintes questdes de pesquisa:

e Quais as contribuicbes que o ambiente digital pode oferecer aos alunos/as, a fim
de que eles/as possam ampliar as suas praticas de letramento, sendo
desafiados/as a lancarem méao de diferentes registros linguisticos?

¢ Que atividades de letramento digital no blog podem colaborar nesse processo?

O aporte tedrico utilizado teve, para questdes relativas ao ensino de lingua
portuguesa, Rojo (2000) e Faraco (2008). Para tratar dos problemas relativos aos
letramentos sociais, Terzi (2007) e Street (2014). Com relac&o a escrita no meio digital
e a hipertextualidade, Soares (2002), Gomes (2011) e Braga (2007/2013). Sobre o
uso dos blogs na educacao, Soares (2002), Marcuschi (2002/2007), Komesu (2007) e
Gomes (2011). Bakhtin/Volochinov (1929/1990), Bakhtin (1995/2002) e Cereja (2014)
para tratar da questao relacionada ao tema “aula de lingua portuguesa como lingua
unica” e Fritzen e Lucena (2012) e André (2012) para subsidiar as discussdes

relativas a pesquisa do tipo etnogréfica.

Esclareco que, para esta publicacdo, em virtude do espaco disponibilizado, optei por
trazer as discussfes relativas a apenas trés dos tépicos apontados acima: 1.1. O
problema em torno do conceito da norma: as valoracgdes; 1.2 A relacao entre a nog¢ao
de tema em Bakhtin e minhas aulas de Lingua Portuguesa: o encontro que me revelou

o embate de vozes fundamental e 1.3 Letramento Digital.

Este trabalho est4 dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo (2) fez uma
abordagem ao referencial tedrico utlizado para subsidiar a reflexdo aqui
desencadeada. No segundo capitulo (3), de Metodologia, procurei justificar a escolha
pela pesquisa qualitativa de tipo etnografico e sobre os instrumentos geradores de
dados. No terceiro capitulo (4): analise de dados, busquei fazer justamente o que o
titulo do capitulo sugere: analisar os dados gerados. E por fim, apresento algumas

consideracdes (5) acerca de todo trabalho aqui exposto.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O PROBLEMA EM TORNO DO CONCEITO DA NORMA: AS VALORACOES
Considerando o cenario educacional brasileiro e, sobretudo, a realidade escolar que

me cerca, manifestada muitas vezes por meio da fala de professores e alunos, posso
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assegurar que, em boa parte das escolas, o ensino de lingua portuguesa ainda
acontece sob o prisma de que a lingua é uma realidade homogénea. Essa
concepcao, conforme ja foi explicitado no primeiro tépico deste capitulo, vai de
encontro as orientacbes defendidas pelos PCNs, que, propondo uma mudanca de
enfoque com relagdo ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa no contexto da
educacao basica hegemonico até a década de 70, 80 do século XX — cujo foco recaia
sobre o trabalho com a ortografia e 0 ensino da gramatica normativa — langam mao de
diretrizes, as quais orientam que o0 ensino da lingua materna deve partir do principio

de que a lingua € uma entidade heterogénea.

A fim de refletir um pouco mais sobre algumas das questfes que estdo no bojo desta
dualidade - lingua homogénea em oposicdo a lingua heterogénea - e,
consequentemente, sobre suas implicagdes para o ensino, respaldo-me em Faraco
(2008), por entender que, especialmente neste trabalho, o referido autor propde
reflexdes fundamentais relacionadas a essas questbes que, conforme veremos a
medida que a discussao for sendo apresentada, estdo diretamente relacionadas com

0 ensino da disciplina no contexto nacional.

A primeira questao a ser tratada diz respeito ao alerta que o autor nos faz com relacao
ao protagonismo que o ensino da gramatica normativa assumiu nas aulas de Lingua

Portuguesa:

Como bem sabemos a préatica pedagogica tradicional sempre colocou o
ensino de gramatica no centro do ensino de portugués. No fundo ensinar
gramética e ensinar portugués foram sempre, na concepc¢do tradicional,
expressdes sindbnimas. (FARACO, 2008, p. 22).

Essa centralidade do ensino na gramatica normativa trouxe danos ao ensino da
lingua. Trabalhar com a proposta de que gramética e lingua representam o mesmo
elemento implica assumir que a lingua é invariavel, uma vez que a gramatica trata
apenas de uma variedade da lingua (a denominada norma-padréo). Nao € por caso
gue se ouve, de maneira recorrente, muitos alunos dizerem que ndo sabem ou que

nao gostam da propria lingua.

Para Faraco, essa concepgdo de lingua homogénea atende mais aos interesses

politicos que aos propriamente linguisticos, e, a fim de ratificar seu posicionamento, 0
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autor traz um pouco do contexto que propiciou 0 surgimento e a propagacao dessa
concepgao. Segundo ele, por volta do século XV, “a lingua se tornou questado de
Estado nos paises europeus (...), que, como parte do processo de centralizacao
caracteristico daquela conjuntura historica, desenvolveram politicas linguisticas

homogeneizantes em seus territorios”. (FARACO, 2008, p.33).

Citando Milroy (2001) e Romaine (1994), Faraco sustenta que foi nesse contexto que
se originou a linguistica estrutural enquanto ciéncia e que essa relacdo propiciou o
surgimento da concepcédo, a meu ver equivocada, de que lingua e norma-padrao sdo
sindnimos. Quanto a realidade brasileira, essa “concepgao de lingua modelar, de uma
norma-padrao” data do século XIX e esteve, assim como ocorreu nos paises
europeus, associada ao projeto politico de nagédo. Mas, pelo que ja foi exposto aqui,
podemos ver que essa concepgao continua vigente e continua sendo usada em favor

de interesses de uma classe dominante.

Buscando romper com essa ideologia de lingua Unica, o referido autor propde-nos
pensar a lingua a partir de suas variagfes, porque a sua natureza é eminentemente

heterogénea:

Como os estudos cientificos da linguagem verbal tém mostrado, nenhuma
lingua é uma realidade unitaria e homogénea. S6 o é, de fato, nas
representacfes imaginarias de uma cultura e nas concepcdes politicas de
uma sociedade. No plano empirico, uma lingua é constituida por um conjunto
de variedades. Em outras palavras, ndo existe lingua para além ou acima do
conjunto das suas variedades constitutivas, nem existe a lingua de um lado e
as variedades de outro, como muitas vezes se acredita no senso comum (...).
(FARACO, 2008, p.31).

Ao afirmar que ndo existe lingua de um lado e suas variedades do outro, o autor
rejeita a proposta tradicional de que norma-padrdo e lingua sdo termos sinénimos.
Para tratar dessa questdo, Faraco abre um debate acerca da imprecisdo que se
apoderou da expressao norma culta e que possivelmente tenha sido essa a razdo que

gerou esse deslocamento de sentido.
Segundo o autor, tanto no meio universitario quanto no ambito extrauniversitario a

expressao perdeu sua precisdo semantica. Se, para aqueles, a expressao confunde-

se com norma-padréo, ou ainda com norma gramatical, para estes a situacao parece
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ser pior. Sao pelo menos trés as situacdes nas quais 0 Senso comum costuma
empregar o termo norma culta:

[) a primeira situacdo coloca a expressao norma culta como sinénimo de gramatica
normativa, isso porque, durante muito tempo, o ensino da lingua materna se confundiu

com o ensino da gramatica.

Tomado por uma onda de criticas, sobretudo por conta de suas fragilidades
conceituais e empiricas, o ensino focado nas regras da gramatica
normativa/prescritiva passou a ser condenado. Foi ai que a expressdo norma culta
“caiu como uma luva”. Uma nova nomenclatura daria um novo ar ao ensino. Nao foi
bem isso o que aconteceu. Mudou-se 0 nome, mas as praticas continuaram as

mesmas,

II) a segunda situacdo, que aponta para mais uma imprecisdo no uso do termo norma
culta, diz respeito a maneira como os puristas, defensores da “boa lingua”,
comecaram a usa-la. Para estes, norma culta passou a designar um conjunto de
regras (normas) que regem o uso da “boa lingua”. Nesse caso, a concepg¢ao de lingua
ganha um status que terd como implicacdo maior a distingdo/separacdo dos sujeitos

entre cultos e incultos:

Ha, na designacdo de norma culta, um emaranhado de pressupostos e
atitudes nem sempre claramente discerniveis. O qualificativo culta, por
exemplo, tomado em sentido absoluto, pode sugerir que esta norma se opde
a normas “incultas”, que seriam faladas por grupos desprovidos de cultura.
Tal perspectiva estd, muitas vezes, presente no universo conceitual e
axiolégico dos falantes da norma culta, como fica evidenciado pelos
julgamentos que costumam fazer dos falantes de outras normas, dizendo que
estes “ndo sabem falar”, “falam mal”, “falam errado”, “s&o incultos”, “sé&o
ignorantes” etc. (FARACO, 2008, p.54). (Grifo do autor).

Essa (des)valoragdo linguistica, que, na verdade, pode ser traduzida por preconceito
linguistico, muitas vezes nem chega a ser assim percebida por aqueles que dela séo
vitimas, pelo contrario, muitas pessoas chegam a sentirem-se responsaveis, culpadas

por ndo dominarem a norma de prestigio social.

[l) Como uma terceira situacao, Faraco afirma que ha ainda o uso do termo norma
culta como sinbnimo de expresséo escrita. Ndo € a toa que, em muitas situacoes, a
escrita € usada como referéncia para o “correto” uso da lingua. A imprensa, a midia,

por exemplo, utilizam-se muito dessa percepc¢ao, assim como ja foram sua vitima.
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22 A RELA(;AO ENTRE A NOQAO DE TEMA EM BAKHTIN E MINHAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA: O ENCONTRO QUE ME REVELOU O EMBATE DE
VOZES FUNDAMENTAL

Observando o caminho percorrido e as escolhas metodologicas, a partir dos tedricos
eleitos para a consecuc¢ao dessa dissertacao que cheguei aos estudos bakhtinianos e
percebi 0 quanto essa teoria, por muitos tao temida (e, por isso, tao distante), poderia
me ajudar a lidar com meu problema de pesquisa. Dessa forma, ousei me aventurar,
ainda que de maneira bastante inicial, em alguns conceitos do Circulo, apoiada nesse

caminho, especialmente, apresentado por Faraco.

Em Questdes de Literatura e de Estética: a teoria do romance (Bakhtin 1995/2002),
refletindo acerca das categorias estilisticas apontadas como elementos responsaveis
pela caracterizacdo dos géneros, em particular, do género romance, Bakhtin faz
consideracdes sobre a ideia de lingua Unica como valoragéo ideoldgica. Fazendo os
devidos deslocamentos contextuais, as reflexdes em Bakhtin ajudam a pensar nas
representacfes simbolicas da lingua que, conforme Faraco vém exercendo papel

nocivo na pratica da escrita por muitos de nossos alunos.

Neste condicionamento das categorias estilisticas iniciais por certos destinos
histéricos e problemas no discurso ideolégico reside a forca dessas
categorias, mas ao mesmo tempo seu limite. Nascidas e formadas pelas
forcas histérico-reais do porvir verbal e ideoldgico de certos grupos sociais,
elas foram a expresséo tedrica destas forcas eficazes, criadoras da vida da
linguagem. Estas forgas s@o aquelas da unificagdo e da centralizacdo
linguistica das ideologias verbais. A categoria da linguagem Unica € uma
expressao teodrica dos processos histéricos da unificacdo e da centralizagao
linguistica, das forgas centripetas da lingua. A lingua Unica ndo é dada, mas,
em esséncia, estabelecida em cada momento da sua vida, ela se opde ao
discurso diversificado. (BAKHTIN, 1995/2002 p.80-81).

Conforme pode ser observado, para Bakhtin, a ideia de lingua Unica constitui uma
abstracdo, que foi historica e ideologicamente construida, em oposi¢cdo ao discurso,
que por sua vez é concreto, dindmico e diversificado. E nesse lugar, segundo Bakhtin,

gue a lingua, se realiza, acontece, de fato.

A lingua, segundo o autor, esta inserida em uma dindmica da comunicagao social de
forca dupla: a da forca centripeta e a da centrifuga. Essa dinamicidade é ao que
Bakhtin se refere como o plurilinguismo dialogizado. A for¢a centripeta € de natureza
mais conservadora, uma vez que tem como tarefa fundamental a centralizacdo e a

unificagédo da lingua, ou seja, tende a querer superar o plurilinguismo dialogico:
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A linguagem comum e Unica é um sistema de normas linguisticas. Porém, tais
normas ndo sdo um imperativo abstrato, mas sim forgas criadoras da vida da
linguagem. Elas superam o pluriinguismo que engloba e centraliza o
pensamento verbal-ideol6gico, criando no interior desse plurilinguismo
nacional um nucleo linguistico sélido e resistente da linguagem literaria
oficialmente reconhecida, defendendo essa lingua ja formada contra a
presséo do plurilinguismo crescente. (BAKHTIN,1995/2002, p.81).

Mais adiante, tratando ainda dessa discussao, ele vai deixar claro que essa imposicao
é resultado de praticas conservadoras que visam a manter as divisbes entre as
classes, e a lingua tem se mostrado um eficiente recurso para isso. Nesse contexto,
as questdes linguisticas sdo superadas pelas questdes de ordem sdécio-politica e
cultural: “Eis porque a lingua uUnica expressa as forcas de unido e centralizacéo
concretas, ideolégicas e verbais, que decorrem da relacdo indissolivel com os

processos de centralizagdo sécio-politico e cultural.” (BAKHTIN, 1995/2002, p.81).

Mas ele também vai deixar claro que as forcas que representam o plurilinguismo
linguistico — as forcas centrifugas — ndo se apagam diante da pressao exercida pelas
forcas centripetas, pelo contrario, elas resistem e tracam um embate no sentido de

dinamizar a vida da lingua:

Mas as forcas centripetas da vida linguistica, encarnadas numa lingua
“‘comum”, atuam no meio do plurilinguismo real. Em cada momento da sua
formacéo a linguagem diferencia-se ndo apenas em dialetos linguisticos, no
sentido exato da palavra, mas o que é essencial, em linguas sécio-
ideolégicas: sécio-grupais, “profissionais”, de géneros, de geragdes etc. A
propria lingua literaria, sob este ponto de vista, constitui somente uma das
linguas do plurilinguismo e ela mesma por sua vez estratifica-se em
linguagens (de géneros, de tendéncias etc.). E esta estratificacdo e
contradicdo reais ndo sao apenas a estatica da vida da lingua, mas também a
sua dindmica: a estratificacédo e o plurilinguismo ampliam-se e aprofundam-se
na medida em que a lingua esta viva e desenvolvendo-se; ao lado das forgcas
centripetas caminha o trabalho continuo das forcas centrifugas da lingua, ao
lado da centralizagdo verbo-ideoldgica e da unido caminham ininterruptos os
processos de descentralizacdo e desunificagdo. (BAKHTIN, 1995/2002, p.82).

A discusséao sobre a ideia de lingua Unica como valoracao ideoldgica, fruto das forcas
centripetas que fazem parte da sociedade, tem relagdo direta com as reflexdes
desencadeadas pelo referido autor acerca da concepg¢éo de tema — questao abordada
no capitulo 2 e discutida com mais profundidade no capitulo 7, da obra: Marxismo e
filosofia da linguagem (Bakhtin/VVoloshinov, 1929/1990).
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2.3 LETRAMENTO DIGITAL: ALGUMAS CONSIDERAQOES
Inicio essa sessao trazendo as concepcgdes de letramento digital apresentadas por
Soares (2002) e Gomes (2011).

Mas, antes, gostaria de recuperar a concepcdo de letramento abarcada por este
trabalho: “letramento refere-se ao conjunto de préaticas de uso da escrita nos contextos
sociais, entendendo que tais praticas variam de acordo com o0s objetivos dos
participantes, com o ambiente e com o0 modo como se realizam” (KLEIMAN, 1995, p.
46). E partindo desse lugar que buscarei apresentar as razdes que me levaram a

propor o ensino de lingua portuguesa por meio do blog e do hipertexto.

Conforme ja mencionei na introducdo desta dissertacdo, ao desenvolver uma
metodologia de pesquisa de tipo etnografico pude chegar de uma maneira bastante
precisa as praticas sociais de leitura e escrita dos alunos.

As rodas de conversa e as entrevistas informais confirmaram minhas suposicfes de
gue meus alunos, assim como tantos outros, estavam inseridos no letramento digital,
cujas praticas cotidianas confirmavam outra suposi¢céo: frequente acesso as redes
sociais. Ora, se para Soares (apud FREITAS, 2010, p. 40) o letramento digital pode

ser concebido como:

(...) certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela diferentes
do estado ou condi¢céo — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel. (SOARES, 2002 apud FREITAS, 2010).

E para Gomes, “conjunto de praticas socialmente organizadas que fazem uso de
sistemas simbdlicos e da tecnologia para atuar com propositos especificos”, entéo, de
fato, posso afirmar que as praticas sociais dos meus alunos estdo inscritas nesses
contextos, todavia, é preciso atentar para o que assevera Gomes: “nao € o simples
acesso as tecnologias digitais que pode trazer beneficio ao aluno, ao cidadao, mas
sim o uso que se fizer delas” (GOMES, 2011, p. 14). Por essa razdo, compreendo que
nos professores temos um importante papel nesse cenario, uma vez que somos nés
0s representantes direto de uma, que, talvez seja a mais importante agéncia de

letramento: a escola.
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Posicionando-se sobre o papel da escola diante dos letramentos sociais dos alunos,
Kleiman (2007) faz a seguinte consideragao:

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de
participagdo nas praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os mdltiplos letramentos da
vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os
ciclos. (KLEIMAN, 2007, p.4).

Gomes (2011) parece concordar com esse posicionamento quando propde que, “o0
letramento digital que ja vem ocorrendo de forma espontanea em muitas comunidades
de pratica”, precisa da agao capacitada da escola, dos professores de maneira que
venham contribuir para a formacéo e atuacdo consciente e critica dos alunos, que

segundo o autor ndo é bem isso que acontecendo:

O letramento digital (...) que ja vem ocorrendo de forma espontanea em
muitas comunidades de pratica tem seus usos, em sua maioria, voltados
para as formas hegeménicas de pensar e de participar, o que deixa de fora a
leitura critica e a alteridade. Constroem-se identidades globalizadas que
repercutem ideias alheias, quase sempre alienadas e voltadas ao consumo.
(GOMES, 2011, p. 14). (Grifo do autor).

3 METODOLOGIA
Neste capitulo, abordo os procedimentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa que aqui exponho trés etapas. Séo elas: 3.1 A

natureza da pesquisa; 3.2 Metodologia de exploracao e 3.3 Metodologia de aplicacao.

3.1 METODOLOGIA DE EXPLORACAO

Nesta secdo do capitulo, apresento a primeira etapa metodoldgica. Conforme
mencionado na introducdo, optei por iniciar a proposta didatica que constitui a minha
dissertacdo no Profletras a partir de uma etapa exploratoria. Justifiqguei a importancia
dessa etapa inicial, explicitando que era preciso: a) conhecer melhor os alunos por
meio das suas praticas de letramento ndo escolar (para tanto, respaldei-me nas
minhas hipéteses iniciais e b) rever minha prépria pratica docente a partir, agora, da
adocdo de uma nova abordagem teorica-metodologica para o ensino de lingua
materna, a saber: a abordagem da etnografia.

A primeira, que denomino de metodologia de exploracdo, consiste, como 0 proprio

nome diz, em explorar as praticas cotidianas dos alunos, fora e dentro da escola, uma

vez que é de interesse dessa pesquisa tentar interpretar as acgdes vivenciadas pelos
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alunos, sejam elas experienciadas fora e/ou dentro do ambiente escolar, pois, como
coloca Spradley (1979) apud André (2014):

(...) a principal preocupacédo na etnografia € com o significado que tém as
acdes e 0s eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados. Alguns desses
significados sdo diretamente expressos pela linguagem, outros s&o
transmitidos indiretamente por meio das agdes. (SPRADLEY apud ANDRE,
2012, p.19).

Dessa maneira, parece-me relevante pontuar que pesquisa de cunho etnografico deve

pautar-se pela interpretacdo das acdes, sejam elas de ordem linguistica ou néo.

3.2 METODOLOGIA DE APLICAQAO

Nesta secdo do capitulo, apresento a sequéncia didatica elaborada a partir dos dados
gerados com a aplicacdo da metodologia de exploracdo. E em seguida, exponho a
metodologia adotada para o seu desenvolvimento. Para isso, elaborei seis planos de
aulas, os quais permitiram a realizacdo das atividades propostas na sequéncia
didatica’.

No laboratério de informatica, os alunos acessaram o blog Filmes Antigos Club — A
nostalgia do cinema®, que assim como o préprio nome sugere, aborda a tematica de
filmes antigos, verdadeiros classicos da arte cinematogréfica, além de dispor da
indicacdo de treze enderecos de blogs que falam sobre a sétima arte mundial: o

cinema.

Nesse espago, os alunos observaram e analisaram as diversas formatagées que
podem compor um, bem como seus links e os recursos audiovisuais disponiveis no

ambiente.

4 RESULTADOS

Ao todo foram produzidos nove blogs, cujas andlises foram permeadas por cinco
categorias, das quais apresento trés. Sao elas:a) autonomia na producdo dos blogs;
b) construcdo identitaria do sujeito e c¢) habilidade de reconhecer os diferentes

géneros que constituem o blog.

2 Sequéncia Didatica disponivel no trabalho completo.

3 http://articlesfilmesantigosclub.blogspot.com.br/2011/12/apresentando-os-13-melhores-blogs-
sobre.html.
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a) Autonomia na producéo dos blogs

Em primeiro lugar, as escolhas teméticas variaram e isso contribuiu para que os blogs
tivessem apresentacfes diversificadas. Foi possivel perceber temas voltados para
filmes de acédo (3 blogs), comédia (1 blog), infantil (1 blog), romance (3 blogs) e

aventura épica (1 blog). Vejamos algumas imagens que nos remetem a eles:

Blog 1: acéo Blog 2: acéo Blog 3: acéo

Cine-fa club Cidade de Deus

aventura

aa0 em alla v

Blog 4: comédia Blog 5: infantil Blog 6: aventura épica
(O auto da compadecida) (Bob Esponja na escola) (Blog filmes 2014)

TN BT TE

BL0G FLES e f

Blog7: romance Blog 8: romance Blog 9: romance
(Proibido para menores) (A culpa é das estrelas) (Amanhecer parte 1 e 2)
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Essa autonomia na escolha teméatica me faz retomar o que Terzi (2007) destaca ao
analisar os resultados do seu projeto de letramento em Inhapi, Alagoas:

As transformacdes realizadas no uso da escrita por comunidades que
sofreram a intervencdo de projetos de letramento ndao se ddo com a
conivéncia e/ou sob a orientacdo daqueles que idealizaram e tornaram
efetivos os programas. Ao contrario, elas representam uma espécie de
libertacdo dos padrfes introduzidos, para deles a comunidade se apropriar
ndo como formas ideiais, mas como conhecimentos a serem adaptados e
utilizados de acordo com as necessidades, interesses, condi¢c6es culturais e
estrutura de poder locais. (TERZI, 2007, p,171).

b) Construcdo identitaria do sujeito

O que primeiramente me chama a atencdo na categoria construcdo identitaria do
sujeito aponta para o surgimento dos diferentes estilos nas producdes dos alunos,
muito ao contrario do que, até entdo, era frequente encontrar quando das demandas
das propostas tradicionais, ou seja, daquelas que ocorriam fora da perspectiva

pedagdgica que aqui me propus a adotar.

O primeiro blog, (Blog 1) Vivendo de agéo e aventura, de autoria de trés meninos,
faz-me flagrar essa explosdo de forca, de sentimento, ndo s6 no duplo uso da
palavra “acéo”, ela aparece ndo apenas no titulo do blog, como também sobreposta
a imagem central escolhida para a primeira pagina (observemos a figura a seguir —
Acdo em alta voltagem). E ela, a protagonista da palavra ‘agdo”, também
acompanha o qualificador “alta voltagem”. Essa “acdo” €, nos limites do blog,
superdimensionada, a partir da composicao visual: imagens secundarias de varios
outros filmes de acédo e, entre uma das imagens, uma que faz parte do chamado

género hiper-realista — ha a imagem explicita de um coracéo sendo transplantado.

Figura 1 - Blog 1 — Vivendo de agéo e aventura - Tema
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Ainda sobre o estilo, no (Blog 8) A culpa € das estrelas, um grupo se apresenta
com um estilo diferente no que diz respeito a questdo de género. Trata-se de um
grupo constituido por meninas que escolheu um filme inserido na categoria
drama/romance. As marcas do género feminino podem ser flagradas nédo apenas
pelas escolhas das linguagens nao verbais que acompanham a descricdo da obra

drama/romance.

Figura 2 - Blog 8 — A culpa é das estrelas

Mas também pela presenca de um estilo emotivo e também hiperbdlico (Lindo, lindo.
Lindo...), mais culturalmente identificado como sendo do género feminino. Observe

um trecho desse blog, em que uma das alunas se apresenta:

Figura 3 - Blog 8 — A culpa é das estrelas

[ Hao123, Facil e Ut x { [g Web - google x Y G Google % J [l WEBNODE : Contate-nos X \ B -0

€ C' A  [) cms.a-culpa-e-das-estrelas18.webnode.com/contate-n ol =

Projeto:A culpa e das estrelas

Criamos esse espago para falar de filme, ou mellhor, do filme " A culpa é das estrelas”. Lindo, lindo, lindo...
Somos trés estudantes querendo fazer um blog. Vamos ver se chegaremos "la"!

Nome: Eduarda

Idade: 17 anos

Escolaridade: Cursando o 8° ano

Preferéncia: gosto de ficar no facebook

Nome: Laudjane

16:12
08/02/2016

f all ()

Ainda na categoria identitaria do sujeito, o estilo informal e irreverente também faz
parte do jeito jovem de ser. Vejamos como isso se manifesta nos blogs, como eles
perceberam que eles tinham a autonomia para lancar méo de um estilo identificador

de seu grupo.
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Figura 4 - Blog 1 — Vivendo de acao e aventura

vivendo de acao e
aVentura Blog

E o que fica claro quando nos deparamos com a construcdo textual desse grupo
(Blog 1: Vivendo de acdo e aventura) no espac¢o dedicado a identificagdo do que
sera possivel encontrar no blog. Observe que os autores do blog direcionam bem

seu publico leitor, o que ocorre pelo uso do termo “galera”.

Um outro item que ainda identifico dentro da categoria b) Construcao identitaria do
sujeito diz respeito as relacdes de alteridade que os alunos comecam a estebelecer
em relagdo a um outro, normalmente ao “outro” do colega. Claro esta que ainda nao
se trata do estabelecimento da alteridade no sentido bakhtiniano das vozes.
Contudo, entendo que essa alteridade em relacdo a um outro sujeito concreto da
enunciacao ja pode ser um inicio para o estabelecimento de relacfes entre outras

vozes, ai sim sociais, futuramente. Vejamos 0s casos:

No Blog 1: blog Vivendo de acdo e aventura, especificamente na secao (link)

dedicado a apresentacdo dos autores, temos 0 seguinte texto:

Figura 5 - Blog 1 — Vivendo de acéo e aventura

Meu Nome é Andriel, tenho 15 anos,
fago o 8°ano na Escola Municipal Dr.
Silvério Jorge. O que eu mais gosto de
fazer quando ndo estou no Colégio é
jogar bola, mecher no whatsapp e
escutar musica deitado na cama. Ah!
também curto ver televisio.

Ja& eu sou o Oberlandio,.tenho 14 anos,
assim como meu colega Andriel também
faco o 8° ano na Escola Municipal Dr.
Silvério Jorge. O que eu mais gosto de
fazer quando néo estou no célegio é
acessar as redes sogiais, jogar bola com
os colegas Daniel, Alan e Ismael. Gosto de
namorar. Esse é o meu dia a dia.

Primeiramente, o aluno x se apresenta, discorrendo um pouco sobre si, sua idade, o

que faz, seus hobbies; tudo isso mantendo uma coeréncia identitaria em um texto
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bem elaborado do ponto de vista da enunciagdo e da comunicacdo. Depois, o blog
apresenta as caracteristicas do seu co-autor, que, por sua vez, opta por marcar a
sua diferenca em relacdo ao colega a partir do uso do operador argumentativo que
estabelece a ideia de contraste (ou oposicdo — J& eu...). Ele ndo tinha que fazer
essa relagcdo argumentativa, mas se posicionou em relagdo ao “outro” do seu colega,

porque “ele” quis marcar a sua “alteridade”.

c) Habilidade de reconhecer os diferentes géneros que constituem o blog

De acordo com Rojo (2015), a pratica cotidiana nos permite conhecer e reconhecer
0s géneros discursivos tanto “pela forma dos textos a eles pertencentes como pelos
temas e funcdes que viabilizam e pelo estilo de linguagem que permitem”. (ROJO,
2015, p. 86).

Para Koch (2009), todo sujeito constréi, ao longo de sua vida, uma competéncia que
a autora vai denominar de competéncia metagenérica, que na verdade, seria a

capacidade de reconhecer os mais diversos géneros textuais.

Possivelmente, foi essa competéncia que viabilizou que os alunos (Blog 5) blog Bob
Esponja na escola, utilizassem determinados géneros textuais de maneira

adequada, conforme podera ser observado no trecho a seguir:

Figura 6 - Blog 5 - Bob Esponja na escola - se¢ado sinopse

N 3

Projeto:Bob Esponja Na Escola @ Uporade para premium || 2 Ajuds X Fechar

s & 8 W3- AT " O @B R

& Seguranca

Publicar | Suas alteracSes ndo foram publicadas. x ],

Sinopse e detalhes

O pirata Alameda Jack (Antonio Banderas) enfim conseguiu encontrar um bvro mdgico
e onde todos os plancs Malignos que escreve se tornam reabdade. Entretants, ele
precisa da (itima pdgina do Into, Que ests de passe de Beb Esponja, no fundo do

Contats mar. Paca rocuperd-la, Alameda elabora um plano onde o habRat de Bob ¢ destruido.
Prectsando salvi-lo 3 todo custo, ele @ o5 amiges Patrick, Sirigueo, Luta Molus<o @
Plancton decidem buscar ajuda na superfioe.

guitinho_Im@dhotmad com

Noticias

Bob Esponja Perdidos no Tempo
161272014 11:44

Género: Infantil Sinopse: Embarque em uma aventura através do fempo 30 lado de Bob Esponja e sous

Bob Esponja a Grande Corrida de Trends

160122014 11:02

Aqui, tem-se a sinopse do filme Bob Esponja fora d’agua, que, conforme pode ser

observado atende a proposta do género: texto relativamente curto; apresentacao
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sucinta dos principais fatos e manutencado do mistério do filme, sem o qual ndo h&a

razao para a sinopse. Vejamos com mais detalhes como isso foi organizado:

Sinopse:

[Apresentacgéo] O pirata Alameda Jack (Antdnio Banderas) enfim conseguiu

encontrar um livro magico onde todos os planos malignos que escreve se

tornam realidade. [Fatos — problema] Entretanto, ele precisa da ultima

pagina do livro, que esta de posse de Bob Esponja, no fundo do mar. Para

recupera-la, Alameda elabora um plano onde o habitat de Bob Esponja é

destruido.

Precisando salva-lo a todo custo, ele e os amigos Patrick, Sirigueijo, Lula

Molusco e Plancton decidem buscar ajudar na superficie. [Manutengédo do

mistério]
Além do desafio que, a meu ver, apresenta maior complexidade, o de descrever e
comentar o desfecho, sem entregar o final da historia, o grupo também se mostrou
familiarizado com o tempo verbal (presente), para elaborar todo o texto: ele precisa;
que esta de posse; Alameda elabora; Bob Esponja é destruido; ele e os amigos

Patrick, Sirigueijo, Lula Molusco e Plancton decidem buscar ajudar na superficie.

Esse mesmo grupo lanca mao de outro tipo de letramento na secdo especifica de
apresentacao pessoal, 0 que aponta para essa competéncia genérica a que me

referi anteriormente com base em Koch.

Figura 7 - Blog 5 - Bob Esponja na escola - apresentacao dos autores

tublicar | Suas alteragdes ndo foram publicadas

Pégina imicial Galeria de fotos

Pesquisar no site

Contato

Percebe-se que, além da estrutura composicional do texto — este em forma de
topicos; forma comum de ser vista em revistas especificas de adolescentes, tais
como a Capricho — mudam-se tema e estilo. No que diz respeito ao tema, é a secao

do blog especifica para a circulagdo das informag¢des do “mundo do privado”, do
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individual [e como eles fazem isso bem!]. O estilo segue coerentemente: uso de

perguntas retoricas e descrigdes de “hobbies”, entre outros.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da realizacdo dos procedimentos de geragdo de registros tais como as
rodas de conversa e as entrevistas informacoes, os alunos confirmaram a suposi¢ao
qgue eu tinha de que a maioria deles estava inserida nas praticas de leitura e de
escrita dos ambientes digitais, especificamente nas redes sociais dowhatsApp e do

facebook.

Compreender que a lingua é um instrumento de poder, cujas variacbes Ssao
valoradas socialmente, a fim de que assim se mantenha a hegemonia linguistica das
classes econdmicas mais favorecidas, justamente por ser essa classe a “suposta
praticante” da variagdo linguistica escolhida como a representagdo da lingua

“correta”, colocou em xeque a minha relagao com o ensino de lingua portuguesa.

Essas consideracfes fizeram-me chegar a Street (2014), tedrico que propde que o
ensino de lingua materna deve partir do contexto social do aluno. Para o tedrico,
considerar as praticas sociais dos alunos permitirh que as praticas de letramento
trabalhadas pelas escolas saiam do campo da abstracdo para a realidade, o que

implica em considerar a heterogeneidade da lingua.

Essa abordagem de ensino foi denominada por Street de letramento ideolégico e
opbe-se ao que ele chamou de letramento autdbnomo, cujo ensino parte da
concepcao de lingua homogénea, que sustenta que a apropriacdo do letramento

dar-se de maneira autbnoma, neutra e pode ser mensuarad.

Interessante considerar que entrar em contatos com essas propostas tedricas
provocaram em mim dois efeitos imediatos. O primeiro se apresentou em forma de
“choque”, pois muito, ou tudo, da minha pratica pedagodgica vinha dessa abordagem
autonoma de letramento e isso me trouxe certo desconforto. O outro efeito, ndo tao
imediato, veio em forma de reflexdo possibilitada, principalmente pelo meu acesso

as praticas linguisticas dos alunos em contexto extra-escolar. Era praticamente

Il SEPLEV — Seminario de Estudos em Praticas de Linguagem e Espacgo Virtual » Maceié6 ¢ 2016



O BLOG NA ESCOLA: (re)significando a escrita pelo hipertexto

impossivel negar toda a discussao que esses tedricos vinham fazendo se eu tinha ali

na minha sala de aula toda aquela realidade sendo apresentada.

A partir dessas constatacdes, compreendi que era necessario posicionar-me diante
dos fatos e foi ai que optei por travar um embate com a ideia de lingua Unica como
valoracao ideoldgica. Essa escolha levou-me a nocdo de tema proposta por Bakhtin
e seu Circulo (1929/1990), que defende que lingua € interacdo, ou seja, € por meio

do didlogo, da enunciacdo que a lingua se concretiza.

Dessa maneira para Bakhtin, lingua é discurso e discurso € ideologia, portanto
qualquer que seja a representacdo que tenhamos de lingua essa representacdo se
sustenta em uma ideologia, logo, se a ideologia € passivel a mudanca, a
representacdo de lingua também é: “Todo signo é ideoldgico; a ideologia é um
reflexo das estruturas sociais; assim, toda modificacdo da ideologia encadeia uma
modificagao da lingua”. (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1929/1990, p. 15).

Entre os resultados destaco que as producdes dos blogs chamou minha atencéo
para a presenca de aspectos discursivos e linguisticos bem mais complexos em
relacdo aos que os alunos normalmente utilizavam nas suas producdes fora do
ambiente digital, a saber: escolha mais autbnoma de uso de diferentes géneros
constitutivos da estrutura hipertextual do blog; constituicdo identitaria social pelo
estlo e estabelecimento de autoria na tensdo identidade/alteridade;
redimensionamento dos papeis sociais marcados na sala de aula, escolhas de

processos de retextualizacéo; e adequacao no uso das modalidades oral e escrita.

Os resultados ainda mostraram que o uso do suporte digital do blog colaborou para
a instauracao de deslocamentos discursivos tanto do professor como dos alunos em
relacdo a nocdo de tema, no sentido bakhtiniano, de lingua Unica como valoragéo

ideoldgica em sala de aula.
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